Proponowana przez nas
koncepcja ksztatcenia
na rzecz obywatelstwa europejskiego

Niniejszy pakiet szkoleniowy podpowiada, w jaki sposob przeksztalci¢ omowione tu koncepcje w praktyczne
dzialanie'®. Rozdzial ten koncentruje si¢ przede wszystkim na etosie i metodach praktycznych zgodnych z opra-
cowanym przez nas schematem pojeciowym. O ile technik mozna si¢ stosunkowo tatwo nauczy¢, trudnoséé
polega na ich zastosowaniu, poniewaz wymaga to doswiadczenia, zastanowienia i umiejetnosci (Merry
i Titley, 1999).

W niniejszym pakiecie przedstawiamy schemat edukacyjny, u ktorego podstaw lezy nasza wizja obywatelstwa,
jego historia i biezace wyzwania, opracowany przez nas schemat pojeciowy i przedstawiona przez nas analiza
edukacji obywatelskiej. Schemat ten nie jest i nie pretenduje do miana zamknigtego modelu. Jest on otwarta
préba zebrania najwazniejszych

« ogdlnych zalozen,
o kluczowych kompetencji
o iwiedzy

niezbednych obywatelom Europy do funkcjonowania w spoleczenstwie. Oferowany schemat edukacyjny powinien
by¢ rozwijany i uzupelniany o kolejne szczegoty przez uzytkownikéw niniejszego pakietu szkoleniowego, czyli
was, poniewaz to wy realizujecie programy edukacyjne i przeprowadzacie zajecia dotyczace edukacji obywatel-
skiej w catej Europie. My dostarczamy jedynie wytycznych, ktére maja pomdc wam w pracy.

Pragniemy zwrdci¢ twojg uwage na kilka kwestii. Pierwsza z nich dotyczy kontekstu ksztalcenia. Chociaz
wigksza czg$¢ treéci pakietu powinna okazaé si¢ uzyteczng zaréwno w edukacji formalnej jak i nieformalnej,
warto zauwazy¢, ze niniejsza pozycja jest skierowana przede wszystkim do sektora nieformalnego, a konkretnie
do 0s6b zajmujacych sie ksztalceniem pozaszkolnym mlodziezy. Mamy jednak nadzieje, ze zainspiruje on i bedzie
mial warto$¢ praktyczna takze dla oséb zajmujgcych si¢ edukacja formalng czy szkolng.

Po drugie prosimy pamieta¢, ze wszelka efektywna praca musi uwzglednia¢ dynamike i zmienny charakter
pojecia obywatelstwa europejskiego. Oznacza to dopuszczenie potencjalnych innowacji w strukturze pojecia
i praktycznym jego aspekcie — stad ogdlny charakter naszych wytycznych. Opieramy si¢ pokusie stworzenia
sztywnego modelu.

W dalszej czgéci podpowiadamy, jak przeksztalci¢ dobre pomysty w praktyczne dziatania.

Praktyczne aspekty edukacji na rzecz obywatelstwa europejskiego

Wiemy juz, ze realizacja projektu lub programu powinna obejmowa¢ planowanie (definicje), implementacje
i ewaluacje (oceng) (wigcej informacji na ten temat znajdziesz w pakiecie szkoleniowym ,,Zarzadzanie projektem”).
Pos$wiecimy nieco miejsca kazdemu z tych zagadnien, nie chcemy jednak prezentowa¢ ich jako odrebnych, nastepu-
jacych po sobie etapéw. Jak przekonasz si¢ dalej, elastyczna praktyka, ktora promujemy, zacheca do ciaglej ewaluacji
i planowania (definicji), co umozliwia dostosowanie si¢ do poszczegélnych jednostek, kontekstow i pojawia-
jacych si¢ nowych sytuacji. Dlatego nasza analiza tych trzech elementéw osadzona jest w kontekscie podejscia
zintegrowanego.

Podejécie to opowiada si¢ za inteligentna i wrazliwg forma ksztalcenia, ktéra uznaje potrzebe ciaglej ewaluacji
i weryfikacji planowania oraz dzialania.

10 W rozdziale tym wykorzystano niepublikowana prac¢ doktorska Straker A. (2001) Pushing at the Limits: Reconstructing Cross-Cultural
Exchange In Education, napisang na University of Newcastle upon Tyne, Wielka Brytania..
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Tworzenie inteligentnej i elastycznej praktyki

Jak juz zdazytes si¢ zorientowa¢ niniejszy pakiet szkoleniowy nie oferuje latwych rozwiazan, gotowych recept,
ani nie jest podrecznikiem obywatelstwa europejskiego. Nie to jest naszym celem. Szanujemy twoja inteligencje
jako praktyka i twojg umiejetno$¢ wykorzystania wlasnych zdolnosci oraz do§wiadczenia w sposéb pasujacy
do okoliczno$ci, w ktérych si¢ znajdujesz. Nasze stanowisko dobrze oddajg stowa brytyjskiego autora ksigzek
kucharskich Nigela Slatera. We wstepie do swojej ksigzki kucharskiej, ktéra nie zawiera sztywnych przepisow

pisze on:

Pragne zacheci¢ was do wezucia si¢ w klimat przepisow, ktdre znajduja sie w dalszej czesci ksiazki, a nastepnie
do modyfikowania ich w zaleznosci od tego, jakie skladniki macie do swojej dyspozyciji i jakie odczucia
wam towarzysza; abyscie zrozumieli, Ze nasze skladniki i nasz apetyt to zmienne, ktore nie powinny i nie
moga podlegac zbiorowi regut ustalonemu raz na zawsze. Chce, abyscie ztamali zasady. Pragne, abyscie
stuchali wlasnego smaku. (2000, str. 50)

Ale to nie oznacza, Ze nikt z nas nie moze si¢ niczego nowego nauczy¢! Uwazamy, ze:
o wszyscy mozemy sie uczy¢ z doswiadczen innych;

o dyskusje i rozwazania na wyzszym poziomie abstrakcji moga nas zainspirowa¢ do myslenia i zmieniania

sposobu dziatania.

Zaopatrz niewielkg grupe oséb w kilka produktow spozywczych

i popros$ ich o przyrzadzenie positku dla wyznaczonej grupy docelowe;.
Wyjaénij znaczenie metafory (po jedzeniu!), odnoszac ja do tego, w jaki
sposob nalezy uczy¢ sie planowania zaje¢ lub procesu edukacyjnego.

Kroétko moéwiac, ty, jako osoba prowadzaca ksztalcenie na rzecz obywatelstwa europejskiego, otrzymasz wskazowki,
ktdre elementy moglyby stworzy¢ udang kombinacje, jakie narzedzia mogtyby pomdc w pracy nad osiggnigciem
pozadanego rezultatu, a jakie moglyby prowadzi¢ do katastrofy. Ale réwnie wazne jest, aby$ na kazdym etapie
pracy korzystal ze swojej inteligencji, umiejetnosci i osobowosci, oraz dostrzegal, ze kazda sytuacja jest inna. Nic
nie zastapi przeciez wrazliwego i inteligentnego praktyka.

Chociaz racjonalizm, zrozumienie i poczucie kierunku wydaja si¢ by¢ warunkami koniecznymi do osiggnigcia
sukcesu, to pozytywny rezultat zalezy réwniez od tego, co nie daje si¢ fatwo zmierzy¢ - instynktu, smaku,

wyczucia.

Uwazam, ze przepis powinien by¢ traktowany jak zywa istota, co$ co jest w stanie oddycha¢, zmienia¢ swoj

charakter, aby dopasowac si¢ do naszych skladnikéw, naszego nastroju i naszych pragnien. (ibid.)

Brak szczeg6lowego przepisu nie powinien by¢ postrzegany jako problem, lecz jako istota wlasciwej praktyki
edukacyjnej. Nie powinnismy da¢ sie zwies¢ tatwosci podazania przetartymi szlakami, poniewaz taki sposéb
dziatania moze zniszczy¢ kreatywnos¢ i inspiracje, a zaangazowaniu odebra¢ jego osobisty charakter. Zamiast
tego zalecamy bardzo osobiste podejscie, wykorzystujace umiejetnosci i cechy prowadzacego oraz uwzgledniajace
konkretny kontekst roboczy. Przez kontekst rozumiemy co$ bardziej szczegolnego i ztozonego niz uproszczone

definicje kulturowe.

Oczywiscie bardzo wazne jest, aby rozpoznac szeroki kontekst spoteczny i dostosowac do niego wlasne zachowanie
i prowadzone zajecia. Jednakze uwazamy, ze réwnie wazne jest zastanowienie si¢ nad szczeg6étami mikrokontekstu.

W praktyce oznacza to nie tylko uwzglednienie, w jakim kraju jest realizowany projekt, czy jakiego wyznania s



uczestnicy, ale rowniez takich detali, jak osobiste umiejetnosci i cechy charakterystyczne oséb w grupie. A zatem
to, jak kto§ zareagowat na jaka$ sytuacje. Zalecamy tez ciaggla weryfikacje powyzszych czynnikéw i zastosowanie
najlepszej techniki w danym kontekscie, w danym czasie i w zwigzku z realizacja danego celu. Ponadto, nie
zapominajmy, ze wiele zalezy od umiejetno$ci, talentu, smaku i osobowosci osoby, ktora koordynuje projekt.

Ewaluacja, realizacja i planowanie (definicja) projektu

Czy pracujesz juz w ten sposob? Jesli nie, jak myslisz, jakie wyzwania
wynikaja z takiej strategii i w jaki sposéb moglbys ja wyprobowac?

Jak juz sugerowali$émy, trudno jest wyraznie rozrézni¢ ewaluacje i praktyke edukacyjna, poniewaz elastyczna
praktyka pracy sama w sobie jest procesem ewaluacyjnym. Dzieje sie tak zaréwno dzieki refleksji, ktéra stale
towarzyszy dzialaniom i powoduje ciagle dostosowywanie i modyfikacj¢ oraz bardziej swiadomej retrospektywnej
analizie dzialania (Leitch i Day, 2000). Dlatego tez ewaluacji nie nalezy jedynie uwazac za irytujacy dodatek do
projektu konieczny, by zadowoli¢ sponsoréw. Uwazamy, ze jest ona bardzo waznym procesem, ktéry powinien
stale towarzyszy¢ kazdemu projektowi lub programowi od pomystu do wykonania. Z tego powodu ewaluacje
omawiamy na poczatku naszej dyskusji dotyczacej implementacji.

Ewaluacja: Co? Jak? Dlaczego?

Ewaluacje (czyli oceng) mozna uzna¢ za najbardziej zlozony i najtrudniejszy aspekt kazdego programu. Aby
jej jako$¢ byta wysoka, musi by¢ ona wdrazana z taka zrecznoscig i wrazliwoscia jak sam program. Musi tez
uwzglednia¢ konwencje badania spolecznego (np. zachowywanie tajemnicy, jesli to konieczne, pozostawianie
ludziom wyboru co do udziatu, stosowanie technik minimalizacji uprzedzen) oraz cele prowadzacych, uczestnikow
i sponsoréw projektu. Ponadto, jesli proces ewaluacji ma dobrze przystuzy¢ si¢ wyznaczonym celom ocenianego
projektu, musi je aktywnie wspierac.

Ewaluacje mozna postrzegaé na trzech poziomach: wynik, wplyw i proces (Departament Edukacji Stanéw Zjedno-
czonych, 2000). Ocena wyniku obejmuje natychmiastowe, bezposrednie efekty programu w odniesieniu do jego
uczestnikow. Z kolei ocena wplywu dotyczy dlugofalowych efektéw programu oraz jego nieprzewidzianych
rezultatow. Wreszcie, ewaluacja procesu koncentruje sie na technikach i ich wdrozeniu. Naszym zdaniem ewaluacja
projektu powinna w réwnym stopniu uwzglednia¢ te trzy elementy.

Na co polozyte$ najwiekszy nacisk, przeprowadzajac wlasna ewaluacje,

na wynik, wplyw czy proces?
Jak mogtbys lepiej zrownowazy¢ wszystkie trzy elementy?

By¢ moze z powodu presji, jakiej poddawani sg organizatorzy projektu, ktérzy musza udowodni¢ wartos¢ swojej
pracy organom zewnetrznym (szczegélnie tym, od ktdrych starajg sie pozyska¢ fundusze), istnieje tendencja
do poswiecania nieproporcjonalnie duzej uwagi ewaluacji wyniku. Takie podejécie doradza na przyktad Woolf
(1999), twierdzac, ze ewaluacja jest efektywna tylko wowczas, gdy dla projektu ustalone zostana cele SMART.
Cele SMART to cele, ktore sg konkretne (specific), mierzalne (measurable), osiagalne (achievable), realistyczne
(realistic) i ujete w kategoriach czasowych (achievable within a timescale).

Podejscie to moze wydawac sie bardzo atrakcyjne dzigki swojej elegancji i prostocie. Ewaluacja wedlug celow
SMART jest rzeczywiscie stosowana i ceniona. Jednakze uwazamy, ze proces oceny skoncentrowany wylacznie na
wymiernych celach nie zawsze uwzglednia bogactwo rezultatow i dlugotrwaly efekt edukacji na rzecz obywatelstwa
europejskiego. Kazdy projekt z tego zakresu bedzie powodowat inne skutki, a jego powodzenie uzaleznione jest
od réznych procesow.
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Ponadto w czasie realizacji projektu moga pojawic¢ si¢ skutki nieprzewidziane, a na pewno nieprzewidziane
procesy. Fakt, ze pewnych rezultatéw nie da sie fatwo oceni¢ i na pewno nie da si¢ przestawi¢ ich za pomoca
wartosci liczbowych, nie powinien umniejsza¢ ich znaczenia. Uwazamy za konieczne, aby cele edukacyjne nie
zostaly zredukowane do celéw mierzalnych tylko dlatego, aby mozna bylo udowodni¢, ze zostaly osiagniete.
Dlatego tez jest malo prawdopodobne, aby ewaluacja oparta na przewidzianych z géry wynikach w pelni oddata
charakter jakiegokolwiek projektu.

»Czy cele SMART rzeczywiscie sa wlasciwe?”

Proponujemy, aby ewaluacja, jako element praktyki, byla elastycznym procesem, realizowanym w sposob odpowiedni
dla danego projektu i przeprowadzanym zgodnie z umiejetnosciami, wyczuciem i rozumieniem prowadzgcego.
Proces ewaluacji musi rowniez opiera¢ si¢ na zasadach etycznych i powinien odzwierciedla¢ jej cele. Prawdo-
podobnie wazniejsze niz to, aby ewaluacja odnosita si¢ do rezultatéw natychmiastowych i dlugoterminowych
jest, aby ciagle procesy i rezultaty ewaluacji dostarczaly informacji niezbgdnych do elastycznego wprowadzania
zmian w procesie edukacyjnym.

»Ewaluacja powinna by¢ elastycznym procesem,
realizowanym w sposob odpowiedni dla danego projektu
i przeprowadzanym zgodnie z umieje¢tnosciami,

wyczuciem i rozumieniem prowadzacego.”

Fakt, ze nieprzewidziane wyniki mogg mie¢ duze znaczenie oraz ze rezultaty sg ztozone i nie zawsze przewidywalne
i mierzalne, nie zwalnia nas z koniecznosci wyznaczania celéw i my$lenia o tym, co chcemy osiagna¢, poczawszy
od najwczeéniejszych etapéw planowania. Ponadto, fakt, ze realizacja procedur krok po kroku nie gwarantuje
sukcesu, nie oznacza, ze wybor wlasciwego podejécia nie jest konieczny. Bardzo wazne jest, abys okreslit wiasne
wartoéci i ideaty lub, jak wolisz, etos lub filozofi¢ wlasnego podejécia.

Wyobraz sobie, ze twdj projekt przyniost rezultaty,
ktorych nie byle$ w stanie przewidzie¢/nie przewidziate wezeéniej.

Ponizej przedstawiamy czynniki, ktore, wedtug nas, powinny zosta¢ uwzglednione przez ciebie na kazdym etapie
realizacji projektu. Aby pomoc ci powigzac je z twoja wlasna praca i praktyka, podajemy kilka konkretnych
przyktadéw lub ,,scenariuszy obywatelstwa’, zawierajacych opis poszczegélnych projektéw oraz ukazujacych,
w jaki sposob ich organizatorzy zrealizowali w praktyce idee i aspiracje.

Planowanie i realizacja: Generowanie dziatania

Edukacja miedzykulturowa nie jest zamknietym programem, ktéry mozna powtarza¢ bez ciagtych
modyfikacji. Wrecz przeciwnie. Nie do$¢, ze zakres mozliwych dziatan miedzykulturowych jest bardzo
szeroki, to w dodatku wcigz musimy kwestionowa¢ zaréwno przedmiot jak i rodzaj dziatania. Nie
jest mozliwe zdobycie magicznej formuly, ktéra gwarantowataby sukces. (Rada Europy, 2000).

Zanim przyjrzymy si¢ zasadom i ideom, na ktérych, naszym zdaniem, nalezy budowa¢ praktyke edukacyjna,
przypominamy raz jeszcze, dlaczego proponowane przez nas podejscie uwazamy za stuszne. Mamy nadzieje,
7€ 7 Naszg pomocy wytrwacie w postanowieniu rozwijania wlasnej strategii!

Istnieje kilka powodow, dla ktdrych, jak moze si¢ wydawac, pragniemy utrudni¢ ci prace, odmawiajac prostych
rozwigzan - sadyzm nie jest jednym z nich! Przede wszystkim nalezy pamietac, ze wysoka jako$¢ edukacji na rzecz



obywatelstwa europejskiego mozna osiggna¢ na wiele réznych sposobéw. Tego, co udato si¢ dokona¢ jednemu
prowadzacemu z dana grupg ludzi danego dnia, nigdy nie da sie doktadnie powtorzy¢. Sukces zalezy nie tylko
od spelnienia wszystkich uprzednio zatozonych kryteriéw, dlatego tez koncentrujemy si¢ raczej na gtebszych
ideach lezacych u podstaw koncepcji edukacji na rzecz obywatelstwa europejskiego, niz na podpowiadaniu,
w jaki sposob prowadzi¢ ksztalcenie.

Starajac sie wypracowa¢ (do$¢ prosty) zestaw instrukeji prowadzenia warsztatu lub realizacji projektu, powinnismy
oprze¢ si¢ pokusie rozlozenia na czynniki pierwsze udanego projektu, a nastepnie powtorzenia w odpowiedniej
kolejnosci jego elementéw; co teoretycznie miatoby zapewni¢ nam sukces. Jak wspominalismy w rozdziale poswigconym
historii, Arystoteles odkryt, ze catos¢ to cos wiecej niz suma jej czesci, co dla nas oznacza, ze powyzsza procedura
nie miataby wiekszego sensu. Na przyklad fakt, ze przedstawienie wystawione przez grupe miedzynarodows jest
odgrywane we wszystkich jezykach, ktérymi postuguja sie cztonkowie tej grupy, moze wskazywac na integracyjny
charakter przedsiewziecia. Jednakze btedem byloby twierdzié, ze taki pomyst stanowi istotny aspekt praktyki integra-
cyjnej w ogdle. Innymi stowy, wykorzystanie wszystkich jezykéw nie powoduje automatycznie efektu integracji.
Wiele zalezy od sposobu prowadzenia dziatan i pobudek, dla ktérych je prowadzimy.

W gruncie rzeczy, czynniki gwarantujace powodzenie jednego projektu, nie musza gwarantowa¢ powodzenia
innego projektu. Oczywiécie nie twierdzimy, ze twoje podejscie do projektu i to, w jaki sposdb go planujesz, nie
ma znaczenia. Uwazamy natomiast, podobnie, jak Pettigrew (1986), ze dzialanie powinno by¢ oparte na szerszej

podstawie teoretycznej, ktéra wykracza poza ustalenie listy kryteriow.

Majac na uwadze powyzsze wnioski i rozwazania, przyjmujemy pewne ogolne zalozenia dotyczace edukacji na
rzecz obywatelstwa europejskiego.

Jakimi przemysleniami mozesz podzieli¢ sie
w odniesieniu do oméwionego tutaj stanowiska?

Ogélne zatozenia dotyczqce edukacji na rzecz obywatelstwa europejskiego

Proces trwajacy cate zycie
Poniewaz wedlug naszej koncepcji obywatelstwo jest pojeciem dynamicznym, uwazamy, ze edukacja na jego rzecz
powinna by¢ nieprzerwanym, trwajacym cate zycie procesem uwzgledniajagcym nowe wyzwania wynikajace z ciaglej

transformacji spoleczenstw i jednostek.

Zlozony i integralny charakter obywatelstwa, o ktérym wspominali§my wczeéniej, oznacza, ze samo przekazywanie
wiedzy nie wystarcza dla efektywnego rozwoju obywatelstwa w nowoczesnych spoleczenistwach europejskich.

Réznorodna i starannie wybrana tres¢

W jaki spos6b mozesz wyposazy¢ ludzi w umiejetnosci
niezbedne do trwajacego cale Zycie uczenia sig?

Uczenie si¢ obywatelstwa mogloby obejmowa¢ na przyklad szkolenie komputerowe — poniewaz znajomos¢
obstugi komputera jest kluczowa umiejetnoscia potrzebna mlodym ludziom do skutecznego uczestnictwa w zyciu
gospodarczym i spolecznym w warunkach rozwoju technicznego i globalizacji gospodarczej. Ksztalcenie takie
mogloby réwniez obejmowac szkolenie w zakresie komunikacji migedzykulturowej, jako kluczowej kompetencji
spolecznej niezbednej do Zycia w kulturowo, etnicznie i jezykowo zréznicowanych spoteczenistwach. W obu
wypadkach uczenie si¢ obywatelstwa (europejskiego) musi angazowa¢ stuchaczy na poziomie afektywnym,
kognitywnym i pragmatycznym, co umozliwi im petny rozwdj jako jednostkom tak, aby mogli odgrywac w spole-
czenstwie aktywna role¢ obywateli.
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Wobec powyzszego, program edukacji obywatelskiej moglby obejmowac wiele réznych tematéw. Uczenie sie¢ nie
musi dostownie dotyczy¢ ,tematu obywatelstwa”. Jak wspominaliémy w czterowymiarowym modelu, obywatelstwo
mozna rozwija¢ poprzez podnoszenie §wiadomosci i przekazywanie wiedzy dotyczacej wielu kwestii, takich jak:
prawa czlowieka w Europie, umiejetnos¢ czytania i pisania, zdrowie, dziedzictwo kulturowe, historia, czy aspekty
ekologiczne gospodarki §wiatowe;j.

Wybierajac tre$¢ programu w ramach edukacji nieformalnej, trzeba zawsze rozwazy¢ wiele elementéw. Po
pierwsze, nalezaloby przeanalizowa¢ tematy, ktérymi zajmuje si¢ edukacja formalna i inne instytucje edukacyjne
i zaoferowa¢ ksztalcenie, ktore stanowi¢ bedzie uzupelnienie szkolenia oferowanego przez powyzsze instytucje
zar6wno na poziomie treéci, jak i strategii. Na przyklad, w pewnych kontekstach spoteczno-ekonomicznych
szkolenie komputerowe jest w duzej mierze objete formalnym systemem edukacji, a w innych nie.

Cele programu edukacyjnego i konkretne potrzeby stuchaczy sa najwazniejszymi kryteriami wlasciwego doboru
treci. Edukacja na rzecz obywatelstwa powinna wiec by¢ samodzielnym przedmiotem o wyraznym programie
nauczania odpowiadajacym celom programu i potrzebom stuchaczy.

Przypomnij sobie ostatnie zajecia, jakie zorganizowate$ i pomygl,
w jaki sposob dobrates ich tres¢. Jak moglbys zrobic to lepiej?

Przekrojowy charakter

Gdy szkotom, instytucjom lub organizacjom edukacyjnym uda si¢ stworzy¢ pewien program nauczania obywatel-
stwa, czesto mysla ,Znalezlismy! Wreszcie! Tak wlasnie powinna wyglada¢ edukacja obywatelska!”. Tymczasem
wypadaloby raczej powiedzie¢: ,,Uwzgledniajac czas i miejsce, nasze cele i potrzeby szkoleniowe, proponujemy
model edukacji obywatelskiej obejmujacy...”

Przekrojowy charakter edukacji na rzecz obywatelstwa jest jedyna rozsadng odpowiedzig na réznorodno$¢ jednostek,
grup i wspolnot, ktéra zaprezentowaliémy miedzy innymi w naszym schemacie pojeciowym ,,Poczucie przyna-
leznosci”. Sprzyja to dynamice i umozliwia interakeje z innymi dziedzinami stanowigcymi priorytety edukacyjne,
takimi jak uczenie si¢ migedzykulturowe, edukacja na rzecz praw cztowieka czy uczestnictwo.

Jednoczesnie, ten przekrojowy charakter nie moze by¢ jedynie fasada. Poniewaz wowczas tematy moglyby zostaé
potraktowane powierzchownie, a zaden z nich nie zostalby oméwiony doktadniej. Oprécz wymienionego juz
znaczenia dobrze przemys$lanego doboru tresci, integralnym elementem celéw edukacji w ramach programéw
poswieconych obywatelstwu europejskiemu powinna by¢ promocja pewnych wyraznie okreslonych kompetencji
(opisanych ponizej).

W jaki sposob mogtbys wiaczy¢ niektore elementy edukacji na rzecz
obywatelstwa europejskiego do wczeéniej zaplanowanych przez ciebie zajec¢?

Orientacja na,uczenie si¢”

Trudno sobie wyobrazi¢, aby jakiekolwiek ,nauczanie” (przekazywanie wiedzy) moglo odda¢ ztozony i integralny
charakter obywatelstwa. Mogtoby by¢ odpowiednie do przekazywania wiedzy o faktach, natomiast nie jest ono
odpowiednie z punktu widzenia rozwijania postaw. Oprdcz tego, poprzez nauczanie o obywatelstwie jednostki
nabywalyby wiedzg¢ teoretyczna, ktéra prawdopodobnie nie bylaby pofaczona z otaczajaca je rzeczywistoscia.
A wigc miatoby to niewielkie znaczenie dla ich integralnego rozwoju jako obywateli. Z punktu widzenia edukacji
obywatelskiej kluczowe znaczenie ma ,,uczenie si¢” (proces aktywnego odkrywania nowej wiedzy oraz rozwoju
postaw i kompetencji) poprzez do$wiadczenie, a nie ,,nauczanie”. Uczenie si¢ obywatelstwa obejmuje rozwoj
warto$ci i postaw demokratycznych na poziomie afektywnym (uczuciowym). Oznacza ono réwniez akwizycje
wiedzy i kompetencji na poziomie kognitywnym. Oba te elementy najlepiej rozwija si¢ poprzez praktyke i doswiad-
czenie — na poziomie praktycznym.



Jak myslisz, dlaczego zadajemy wszystkie te pytania?

Uczacy sie jako aktywni uczestnicy

Aby edukacja obywatelska obejmowala przekazywanie wiedzy oraz rozwoj postaw i umiejetnosci, niezbedne jest
umieszczenie 0sOb uczacych sie w centrum procesu ksztatcenia oraz metod i proceséw szkoleniowych. Nie jest to
pomyst nowy. W praktyce jednak, w wiekszo$ci kontekstow formalnych i w pewnych kontekstach nieformalnych
ramy pedagogiczne dawaly wigksze przywileje nauczaniu (i nauczycielom), niz uczeniu si¢ (i uczacym sie).

Uczniowie powinni sta¢ si¢ aktywnymi uczestnikami wlasnego procesu nabywania wiedzy — musza wiec wiedzie¢,
jak 0w proces ksztaltowac¢, rozwijajac wlasng §wiadomo$¢, przyjmujac na siebie obowiazki oraz podejmujac
decyzje.

Znaczenie takiej strategii edukacyjnej dla obywatelstwa europejskiego jest oczywiste. Jesli bowiem tres¢ (jak by¢
aktywna czescig spoleczenstwa), stoi w sprzecznosci ze sposobem uczenia si¢ (jest to postawa pasywna a nie
aktywna) caly proces staje si¢ niejasny i niespojny.

Powyzsze rozwazania mozemy spuentowaé nastepujaco: Obywateli europejskich nie produkuje si¢ poprzez
informowanie, ide¢ obywatelstwa europejskiego mozna rozwija¢ jedynie poprzez do$wiadczenie, poprzez
dawanie ludziom mozliwosci przezycia doswiadczen, ktore umozliwiaja im rekonstrukcje schematu wlasnych
mysli i dziatan. A proces uczenia sig, za pomoca ktérego mozna to osiagnaé, odbywa si¢ zaréwno na poziomie
$wiadomym, jak i nie§wiadomym.

Czy sposob, w jaki szkolisz lub pracujesz z mtodymi ludzmi
odzwierciedla i uzupelnia temat, nad ktérym pracujesz?

Zintegrowana praktyka

Istnieje ugruntowane przekonanie, Ze proces uczenia si¢ i etos danego kontekstu uczenia si¢, musza uwzglednia¢
promowane wartosci (zob. na przyktad Allport, 1954; Fogelman, 1996). Opowiadamy si¢ za podejsciem, ktore
Albala-Bertrand (1997) nazywa systematyczng catoscig. W kontekscie edukacji szkolnej na rzecz obywatelstwa, pisze
on: Podejécie to wymaga, aby wszelkie przedmioty programu nauczania, jak réwniez styl nauczania i organizacja
szkoty odzwierciedlaly warto$ci obywatelstwa. Ta sama zasada moze by¢ stosowana szerzej.

Wazne jest, aby kazdy element ksztalcenia byl dostosowany do promowanych umiejetnosci i warto$ci. Na przyklad
sposob podejscia do pracy grupowej wplywa na charakter rezultatéw uczenia sie. Sam fakt pracy w grupie nie
koniecznie oznacza wspotprace (Kaye, 1995). Proces edukacyjny wydaje sie by¢ réwnie wazny, co cele. Ink (1999)
uwaza, ze widoczne jest to zwlaszcza w sektorze nieformalnym, zwazywszy na bardziej swobodny charakter
otoczenia, w ktérym przebiega ksztalcenie.

W jaki sposdb, mozesz sprawi¢, aby twoja praca i otoczenie,
w ktorym pracujesz, lepiej odzwierciedlaty umiejetnosci
i warto$ci, ktére promujesz?

Typy ksztalcenia zorientowane na uczestnictwo

Demokratyczne i zorientowane na uczestnictwo typy ksztalcenia majg bardzo duze znaczenie. Sg narzedziami
rozwoju osobistego i zbiorowego, a przez to stanowia kwintesencje tego, czego nalezy sie nauczy¢ i co nalezy
poznac od strony praktycznej. Z tego powodu bardzo wazne jest, aby wykorzysta¢ caly potencjal typow ksztalcenia
zorientowanych na uczestnictwo i nie traktowa¢ ich wylacznie jako ¢wiczen pozbawionych kontekstu. Sprowa-
dzenie do takiego wymiaru moze by¢ réwnie niewlasciwe, co wykorzystanie autorytarnych sposobéw ksztatcenia
(w ktérych metody s jedynie narzedziami stuzacymi jednostronnej transmisji wiedzy).
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W obu wypadkach (tak autorytarnych typow ksztalcenia, jak i niewltadciwego wykorzystania typow ksztalcenia
zorientowanych na uczestnictwo), badz to za sprawg narzucenia, badz powierzchownosci formy ksztalcenia,
brakuje interakcji pomiedzy uczacym sie¢ a tym, czego ma sie on nauczy¢, a takze pomiedzy uczniem a nauczy-
cielem. Interakcja na linii ,,przedmiot uczenia si¢ — uczacy si¢” zachodzi, gdy wykorzystywany jest caly potencjat
typéw ksztalcenia zorientowanych na uczestnictwo.

Interakeja ta obejmuje migdzy innymi nastepujace etapy: poznanie zainteresowan i poczatkowego stanu wiedzy
uczacych sig, uczenie si¢ promujace odpowiedzialnosé, krytyczne podejscie do poznawanych treéci, odniesienie
poznanego materialu do otoczenia uczacych si¢ i dalsze zglebianie tematu. Typy ksztalcenia zorientowane na
uczestnictwo powinny zosta¢ wlaczone do programéw edukacyjnych!

Zastosowanie tych sposobéw w programach edukacyjnych jest jedna z najwazniejszych cech charakterystycznych
dla edukacji nieformalnej. Z tego powodu bogate doswiadczenie szkoleniowe instytucji i organizacji pozarza-
dowych (np. w prowadzeniu réznych programéw edukacyjnych, obejmujacych kognitywny, afektywny i prak-
tyczny wymiar jednostek, rozwijajacych i unowocze$niajacych metody zorientowane na uczestnictwo) ma
szczegblng warto$¢ dla edukacji obywatelskiej. W nastepnym rozdziale przedstawimy uwiericzone sukcesem
przykiady takich dziatan.

Po omowieniu pewnych ogdlnych sposobéw podejscia do edukacji na rzecz obywatelstwa, pragniemy obecnie
skupi¢ sie na jej tresci Chcemy zapoznac cie z pewnymi kluczowymi umiejetno$ciami i postawami, ktérych,
wedlug nas, potrzebuja obywatele zyjacy w nowoczesnym i zréZnicowanym spoleczenstwie europejskim i ktore
powinny zosta¢ wlaczone do programéw ksztalcenia na rzecz obywatelstwa europejskiego.

Gléwne kompetencje obywatelstwa europejskiego dzis '

Uwazamy, ze istniejg trzy wzajemnie ze sobg powigzane sfery skladajace sie na kompetencje niezbgdne obywatelom
do aktywnego uczestnictwa w spoleczenstwie europejskim oraz ze powinny by¢ one uwzglednione w edukacji
na rzecz obywatelstwa. Po pierwsze, ksztalcenie powinno dostarcza¢ WIEDZY na wazne tematy, takie jak:
demokracja, prawa i wolnosci, §wiat, Europa, sprawy biezace i polityka. Po drugie, dawa¢ UMIEJETNOSCI, takie
jak aktywne uczestnictwo lub migdzykulturowa komunikacja. Po trzecie, rozwija¢ POSTAWY, takie jak: stosunek
do demokracji lub réznic, i pomaga¢ mlodym ludziom w ksztalttowaniu tych postaw zgodne z wyznawanymi
przez nich wartosciami. Wszystkie trzy sfery posiadaja wymiar polityczny, spoteczny, kulturowy i ekonomiczny.
Muszg wigc by¢ realizowane na kilku poziomach oraz z uwzglednieniem wielu perspektyw.

Rysunek. 13 - Kluczowe kompetencje w ramach ksztatcenia na rzecz obywatelstwa europejskiego

Edukacja na rzecz obywatelstwa europejskiego

Wiedza
/ Wartosci \
Umiejetnosci < » Postawy

11 Podrozdziat ten zostal opracowany na podstawie wielu tekstow: Projekt migdzynarodowy ,,Jaka edukacja na rzecz jakiego obywatelstwa”
— Jakie obywatelstwo (http://www3.itu.int/ibe-citied/inoeng90.html); Grupa Rozwoju Programu Nauczania i Jakosci ,,Pilot Course on Europe-
an Citizenship — Curriculum Principles” (Projekt partnerski pomig¢dzy Unig Europejska a Rada Europy dotyczacy szkolenia pracownikow mto-
dziezowych na szczeblu europejskim); Gordon H. Bell ,,Educating Eurpean Citizens — Citizenship Values and European Dimension”, David
Fulton Publishers, London, 1995; , . Jump into Education for Democratic Citizenship!, Projekt Rady Europy Edukacja na rzecz demokratycz-
nego obywatelstwa, 1997-2000.



WARTOSCI powinny by¢ podstawg okreslania CELOW oraz .érodkiem cigzkosci”, stalym punktem odniesienia dla
edukacji na rzecz obywatelstwa europejskiego, w ktorym wszystkie wymiary i sfery znajduja swoj sens i rownowage.
Edukacja musi réwniez dawa¢ mlodym ludziom mozliwos¢ wyznawania wlasnych wartosci, tozsamosci i poczucia
przynaleznos$ci do wybranej przez nich wspdlnoty lub wspdlnot. Ksztalcenie na rzecz obywatelstwa europejskiego
powinno tez dawa¢ mlodziezy narzedzia, ktore pozwolg aktywnie broni¢ wlasnych wartosci.

Jak juz wspominali$my, konkretne cele programéw obywatelstwa europejskiego powinny wynika¢ z potrzeb
edukacyjnych osob uczacych sie.

Nawet jesli interakcja pomiedzy elementami wymienionymi powyzej nie jest liniowa (w praktyce przekonasz sie,
ze zwigzki pomiedzy nimi sg bardziej ztozone), ponizsza matryca moze by¢ przydatnym narz¢dziem w tworzeniu
programéw edukacyjnych.

Punkt wyjscia procesu edukacyjnego moze réznic si¢ w zaleznoéci od programu, a nawet w zaleznoéci od poszcze-
g6lnych uczniéw. W tym sensie matryca moze by¢ czytana w wielu kierunkach, niekoniecznie od wartoéci do postaw.
Pamietaj tez, ze schemat ten jest jedynie proba calo$ciowego ukazania réznych elementdw, ktdre nalezy rozwazy¢
w projektowaniu programéw oraz zwigzkéw pomigdzy nimi. Nie musisz uwzglednia¢ wszystkiego! Wykorzystaj
matryceg jako przewodnik, mape lub punkt wyjécia, a nie jako ostateczna liste kontrolna.

Zaprojektuj program nauczania, kurs szkoleniowy lub zajecia dotyczace
obywatelstwa europejskiego. Okresl, na ktérych cechach obywatelstwa
europejskiego si¢ skoncentrujesz i umotywuj swéj wybor.

O
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